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nnledning

gte med elever som tas opp til PPT
ler i R-team ser vi at spraklige behov
te er en del av bildet. Dette gir oss et
ktig grunnlag for a styrke det
stematiske sprakarbeidet pa
jornsletta skole, bade for a stgtte
rernes praksis og for a sikre at
evene far bedre forutsetninger for a
Ita i fellesskapet.

Samtidig kan en fellesundervisning
som systematisk innarbeider
begrepsinnleering og tilpasninger til et
mangfold av spraklige forutsetninger
forstaes som et inkluderende
pedagogisk grep. Det vil ikke kun veere
til nytte for elever med spraklige
utfordringer, men ogsa bidra til gkt

forstaelse, deltakelse og leering blant
alle elever.

Dokumentet skal bidra til a tydeliggjere
skolens felles forstaelse og praksis
knyttet til spraklige utfordringer og
flerspraklighet. Det skal fungere som et
statteverktay for ansatte i arbeidet med
tidlig identifisering, tilrettelegging og
systematisk oppfelging, og samtidig
bidra til en helhetlig og konsistent
praksis pa tvers av avdelinger.

Sprakplanen er utarbeidet med
inspirasjon fra sprakplanen til Feerder
kommune og BU-modellen til Kvaefjord
kommune. Enkelte deler er bearbeidet
og integrert i denne planen.
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Sprakplanen er utarbeidet med den hensikt a styrke kvaliteten i sprak-, skrive- og
leseopplaeringen ved Bjgrnsletta skole. Samtidig skal den bidra til & samle og
strukturere informasjon om sprakvansker og arbeid med barn som ikke har norsk
som farstesprak. Malet er a sikre felles forstaelse, oversikt og kvalitet i arbeidet pa



ers av ansatte og avdelinger. Videre skal planen bidra til tidlig identifisering av
ever med behov for ekstra stotte, slik at tiltak kan iverksettes pa et tidlig tidspunkt.

oller og ansvarsomrader

delsen pa skolen skal:

Ha ansvar for at sprakplanen blir implementert og satt i system pa skolen.
Sarge for ngdvendig kompetanseheving for personalet.

Ha ansvar for a synliggjgre sprakplanen pa skolen.

Vise engasjement for sprak- og leseopplaeringen og pedagogens metoder og
strategier.

Neermeste leder tilrettelegger for at ansatte far nedvendig tid til samarbeid om
organiseringen av undervisningen, og sikrer samtidig en tydelig og avklart
rollefordeling pa trinnet.

Kontaktlaerer og faglaerer skal:

Bruke planen aktivt for & kvalitetssikre sprakoppleeringen i alle fag.

Sarge for kontinuerlig observasjon/oppfalging av elevenes sprakferdigheter og
tilpasse undervisningen, deretter sette i gang umiddelbare tiltak ved behov.
Falge opp tiltakene.

Informere foresatte om hvordan de kan stgtte eleven i sprakutviklingen, og
hvordan det arbeides med sprak i skolen.

Informerer foresatte om hvilke begreper som jobbes med pa skolen, slik at de
kan snakke om de hjemme.

Spesialpedagog skal:

Sarge for kontinuerlig kartlegging av elevenes sprakferdigheter der hvor
kontaktlaerer opplever bekymring rundt sprak, og deretter bista kontaktlaerer
med a sette i gang umiddelbare tiltak ved behov.

Bidrar inn i fellesundervisningen og statter leererne i planlegging og utfgring.
Gjennomfarer FNO og begrepsinnleering med elever som trenger ekstra
oppfelging i liten gruppe.

Assistenter skal:

Stotte eleven i sprakutviklingen gjennom positiv modellering og naturlige
gjentakelser av korrekt uttale og setningsstruktur. Dvs. den voksne skal bruke
korrekt sprak som modell i samtale, uten direkte korrigering. Eksempel pa



jemmet bor:

o Stgtte opp om lekser.

hvordan man kan modellere: Barn: «I gar jeg ga til butikken. Voksen: «Ah,
mener du at du gikk til butikken i gar?»

e Samtale med barna og vise interesse for skolen og deres skolearbeid.
e Lese hogyt for barna og snakke om ukjente begreper.

apittel 1: Arbeid med sprak

prak er viktig for & kunne forsta, gjere
seg forstatt, og for & samhandle med
andre og skape relasjoner til andre. |
skolen er sprak det viktigste verktgyet
for leering og utvikling av mer abstrakt
tenkning, og for 8 kommunisere det en
har laert seg. Skolespraket stiller
vesentlig hgyere krav til spraklige
evner enn det spontane
hverdagsspraket, hvor spraket farst og
fremst er et sosialt verktgy (Thorsen,
2021 & Faerder kommune, 2022).

Et godt sprakmiljg hvor det enkelte
barnet far gode muligheter for et rikt
spraklig samspill med andre, er med
pa a gi barnet et godt utgangspunkt for
a leere a lese og skrive. Arbeid med
sprakstimulerende tiltak som er med
pa a gke barnas spraklige ferdigheter
er derfor viktig for a kunne bidra til a
forebygge lese- og skrivevansker
(Grove, I.A, 2012 i Baerum kommune,
u.a. & Utdanningsdirektoratet, 2017).

1.1 Sprakmodellen

Tale

(Speech)

Y/

Ekspressivt sprak
(Expressive language) Sprakforst Slose

Language comprehension)

peediggende evner

Dette treet illustrerer hva sprak bestar
av, hvilke forutsetninger som ligger til
grunn, og hvordan elementene henger
sammen og utvikles i et samspill.
Reatter, stamme, grener, kvister og
blader henger ngye sammen, pavirker
hverandre og utgjar en helhet.

Rattene representerer forutsetningene
for a tilegne seg sprak. Det vil si de
biologiske og genetiske
forutsetningene som kognisjon,
oppmerksomhet, hukommelse, sosial
motivasjon, hgrsel, syn og motorikk.
Svikt pa noen av disse omradene far



nsekvenser for utviklingen av
raket (Baerum kommune, u.a).

ammen i spraktreet representerer
grepsapparatet og sprakforstaelsen.
et er viktig med en solid trestamme

r a utvikle sterke grener. Grenene
presenterer barnets evne til &

trykke seg verbalt. Dette innebaerer
tale, grammatiske strukturer, og etter
ert tilegnelse av spraklig bevissthet

og evne til lesing og skriving (Grove,
[.LA, 2012 i Baerum kommune, u.a).

Med utgangspunkt i denne
illustrasjonen kan vi se at det & jobbe
med begreper er a legge et grunnlag
for de andre sprakferdighetene. En rik
begrepsbank har stor egenverdi, men
er ogsa avgjgrende for a sikre den
videre sprakutviklingen (Grove, |.A,
2012 i Baerum kommune, u.a. &
Utdanningsdirektoratet, 2017).

1.2 Tre viktige komponenter i spraket

Bloom og Laheys sprakmodell (1998)
viser til tre hovedkomponenter som det
er vanlig a dele spraket inn i: innhold,
form og bruk. Disse tre komponentene
er sammen viktige i kommunikasjonen
mellom mennesker og er delvis
overlappende slik modellen illustrer
(Utdanningsdirektoratet, 2017).

INNHOLD
Sematikk

FORM BRUK

Fonologi Pragmatikk
Morfologi

Syntaks

Bloom & Lahey 1978

Innhold: Semantikk - Betydningen
eller meningsinnholdet i ord og
setninger.

- Forkunnskap, betydning,
synonym, antonym, dobbel
betydning og overbegrep.

Form: Fonologi, morfologi og syntaks
— Uttale, lyder og grammatiske
prinsipper.

- Ordbilde, langt/kort ord,
stavelser-klappe, rimer pa ...?,
begynner med lyden. ..?,
sammensatte ord?, lydere,
morsmal.

Bruk: Pragmatikk - Bruk og tolking av
sprak i en sosial kontekst. Samtale,
sosiale regler, og situasjonstilpasset
sprak.

- Hva/nar brukes ordet til?, “har
du noen ganger sett/hort ...?".

Bloom og Lahey mener at det er
integrasjonen av disse tre elementene
som utgjar en persons spraklige
kompetanse. Man mener av den grunn
at for a kunne si at et begrep er
etablert, ma barnet kunne kjenne ordet
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fra de tre dimensjonene innhold,
rm og bruk. Modellen viser derfor til
ordan man ma jobbe helhetlig med
grepsetablering hos elevene
gerum kommune, u.a.).

v om man ser at sprakferdighetene
s barn er ulik av naturlige arsaker,

r man likevel at barn med samme
orsmal tilegner seg ulike ferdigheter
trent i samme rekkefalge, og da
esielt omradet som handler om
sprakets form. Pa den andre siden ser
man at forskjellene i barns
utviklingstempo ofte gjelder omradene
som omhandler sprakets innhold og
bruk. Dette innebaerer blant annet
bredde i ordforrad og samtale- og

1.3 Spraklig bevissthet

Spraklig bevissthet innebeerer a forsta
og reflektere over sprakets form,
struktur og funksjon. Spraklig
bevissthet er viktig av den grunn at det
er en forutsetning for at eleven skal
kunne leere & lese og skrive, da Gough
& Tunmer (1986) mener at
leseforstaelse er et produkt av
avkoding og sprakforstaelse (sitert til i
Feerder kommune, 2022). Spraklig

bevissthet kan vi dele inn i tre omrader:

1. Fonologisk bevissthet:
Bevissthet rundt lydene i
spraket, f.eks. Rimord og
stavelser.

Hvordan kan vi hjelpe elevene
a bli mer spraklig bevisste?

fortellerkompetanse. Dette er
ferdigheter som ser ut til & veere seerlig
avhengig av miljget. Skolen har derfor
en viktig jobb med a tilrettelegge for
god spraklig utvikling gjennom ulike
spraklige aktiviteter og arbeid med
begreper (Grove, |.A, 2012 i Baerum
kommune, u.a. &
Utdanningsdirektoratet, 2017).

Se vedlegg 3 for eksempler fra
Statpeds begrepshefte om hvordan
jobbe med innhold, form og bruk. Samt
andre forslag fra Statped her:
https://www.statped.no/ressurser-og-
verktoy/ressurser/literacy/arbeid-med-
ord/

2. Fonembevissthet: Bevissthet
rundt enkeltlyder i ord, f.eks.
hvilken lyd som er foran, i
midten og i slutten av ord, hva
som blir igjen av ordet hvis man
tar bort en lyd eller hvilket ord
det blir hvis man legger til en
lyd.

3. Morfologisk bevissthet:
Bevissthet rundt de minste
meningsbaerende enhetene i
ord (morfemer), f.eks. kunne
identifisere rotmorfem,
bayninger i ord eller finne flere
ord i sammensatte ord.

Vi kan jobbe med spraklig bevissthet
gjennom mange ulike aktiviteter. Noen
eksempler pa metoder i hel klasse med
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raklig bevissthet i fokus er arbeid
ed sprakleker og hgytlesning.

prakleker

prak er sanselig og en viktig del av
rnas daglige utforsking og lek
alsdottir, 2008 sitert i Tull mer!,

17). | begynneropplaeringen bar
nholdet i fellesundervisning og kurs
yttes til lese- og skriveforberedende
tiviteter hvor sprakleker og utvikling
av spraklig bevissthet knyttes til ord,
begreper og tema som er kjent for
elevene. Hovedfokus i dette arbeidet
vil veere en utforskende og lekpreget
tilnaerming til bokstaver, ord og sprak
hvor de grunnleggende

ferdighetene integreres. Lekende
utforsking av spraket har ogsa en viktig
funksjon for utviklingen av et
metaperspektiv pa sprak. Denne
utviklingen handler om at elever blir
bevisst pa at sprak ikke bare handler
om innhold (hva vi sier, harer, leser),
men ogsa om hvordan spraket er bygd
opp av lyder, ord og setninger (intern
OneNote). Eksempel pa hvor man kan
finne ulike sprakleker er i boken
«Sprakleker» av Jgrgen Frost som
finnes tilgjengelig pa Bjernsletta.

Lytteleker

Hoytlesing

Studier viser at aktiviteter som
hagytlesing i felleskap hvor man jobber
med utvidede samtaler om teksten og
eksplisitt gving pa ord og begreper har
god effekt pa muntlige ferdigheter
(Hagen, Melby-Lervag og Lervag, 2014
sitert i Feerder kommune, 2022). Det
anbefales at hgytlesning har en
dialogisk form ved & peke pa bilder og
stille spgrsmal som elevene mestrer a
svare pa (peke, kroppssprak eller
enkle spraklige ytringer). Pa den maten
blir elevene vant til & veere

aktive medlesere hvor leerer er en
viktig modell nar det gjelder
engasjement og sprakbruk. Noen
argumenter for at hgytlesningsakter er
viktig ifelge Utdanningsetaten (intern
OneNote):

e Tekst — og sjangerbevisstheten
stimuleres og bidrar til forstaelse
for mgnster og grunnleggende
struktur i norsk sprak.



e Haytlesing bidrar til utvikling av
ordforradet. Elevene forstar
betydningen av mange nye ord
ut fra sammenhengen de inngar
i.

e Elevene mgater sprak og
formuleringer sammen med
illustrasjoner.

e Elevene utvikler lytteforstaelse.

o Elevene leerer uttale.

e Blir bevisst lese- og
skriveretningen pa norsk.

1.4 Arbeid med begreper

Flere argumenterer for at
begrepstilegnelse er en av de mest
grunnleggende sprakferdighetene og
kan ha stor betydning for
sprakutviklingen hos barna. Barn og
unge med sprakvansker har ofte
problemer med a forsta og forklare hva
dagligdagse ord betyr (Grove, I.A,
2012 i Beerum kommune, u.a. &
Utdanningsdirektoratet, 2017). Arbeid
med begrepsutvikling har en positiv
effekt for alle elever og systematisk
begrepsundervisning i
fellesundervisningen er derfor et
sentralt virkemiddel bade for
inkludering og faglig mestring.

Systematisk begrepsundervisning er
forst og fremst viktig for & hjelpe barna
med a strukturere og sette kunnskap i
system slik at det gir mening og orden.
| stedet for at all ny informasjon samles
i en “roteskuff’, leerer barnet a sortere
kunnskapen i et oversiktlig system. For
a hjelpe barna med dette kan vi bruke
et analyseverktgy kalt grunnleggende
begreper. Det er delt inn i ca. 25 ulike
grunnleggende begrepssystemer hvor
hver av disse begrepssystemene er

o Okt bevissthet om at skrift og
bokstaver representerer spraket
og de far erfaringer med
historieoppbygging.

Hvis man ensker flere gode tips for
a fa mer ut av hgytlesingen
anbefales det a sjekke ut Nationalt
Lesesenter sin artikkel om
haytlesning pa barneskolen:
https://www.uis.no/nb/nasjonalt-
lesesenter/gode-rad-for-a-fa-mer-
ut-av-hoytlesingen-pa-barneskolen

delt inn i flere underkategorier. Det
Nyborg kaller for
begrepsundervisningsmodellen (BU-
modellen) er en metode som brukes
for a leere enkeltbegreper ved hjelp av
(selektiv) assosiasjon, forskjellsleering
(selektiv diskriminasjon) og
likhetsoppdagelse (selektiv
generalisering) (Nyborg Pedagogikk,
u.a.). Johnsen & Natas (2017) kan
forklare de tre fasene slik:

Assosiasjonsfasen:

| assosiasjonsfasen gir man elevene

mange og varierte eksempler. Eleven
skal for eksempel kjenne igjen fargen
red og finne frem ting som er like i at

de har fargen rad.

Diskriminasjonsfasen:

| diskriminasjonsfasen skal eleven
vurdere en ting opp mot noe annet.
Dette kan du gjgre ved a bruke
gjenstander/illustrasjoner som
begrepet skal sammenlignes med. For
eksempel skal eleven skille mellom det
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som har fargen rgd, og det som ikke
har det — Hvem skal ut?

Generaliseringsfasen:

| generaliseringsfasen gver eleven pa
a se likhet ved alle situasjoner der noe
viser til begrepet. Kan gjgres ved a
legge ut tre par av noe, og hvor eleven
skal finne hva gruppene er like i. Det er
en likhetsoppdagelse, a se delvise
likeheter. For eksempel kan eleven se
fikhet i at de tingene vi har funnet frem
har rad farge, eller en del med rad
farge.

Vedlagt (vedlegg 1) ligger BU-
modellen med forslag til hvilke
begreper man kan jobbe med ut fra
ulike trinn (1-7.trinn), med tilhgrende
forslag til arbeidsmetoder. Tabellen tar
utgangspunkt i Nyborg sine 25
begreper og kan jobbes med gjennom
de tre fasene. Andre fagbegreper som
er av betydning for ulike fag ma
komme i tillegg til de grunnleggende
begrepene til Nyborg. Da kan man for
eksempel ta i bruk metoder med
utgangspunkt i innhold, form og bruk
(vedlegg 5).

Flere fordeler med a jobbe systematisk med begreper i skolen (Basert pa

Nyborgs modell i Nyborg Pedagogikk, u.a.).

Sprak Bygge et godt vokabular og gode begrep, dvs. forsta

artikulasjon).

meningsinnholdet i ulike ord i ulike talte eller skrevne
tekster. Gjenkjenne lyder i ord (analyse av spraklyd og

Grunnleggende
ferdigheter

ferdigheter.

Gjenkjenne og forme bokstaver, stavelser og ord. Forsta og
ta i bruk rettskrivningsregler, setningsbygning og
uttale/setningsmelodi. Lesing, skriving, regning og digitale

Kognitive
ferdigheter

Leere gjennom bevisst observasjon og
oppmerksomhetsstyring. Leere gode strategier for a huske
det tidligere leerte. Laere a skille mellom vesentlig og
uvesentlig informasjon. Laere a se sammenheng og
helheter. Holde kontroll over sin egen leering.

Faerdighetslaering

Laere ferdigheter raskere og bedre. Bli mer bevisst pa
hvordan ferdighetene kan nyttes best mulig. Forsta
endringer i antall og mengde i matematikken. Gjenkjenne
ulike former og forsta prinsippene i geometrien.

Hvis barn har et godt ordforrad og
gode begreper er det lettere a tilegne
seg ny leering, i tillegg til at barn som
har et stort vokabular, leerer seg nye
ord fortere enn dem som har et lite
vokabular (Thorsen, 2021).

Det viser seg & vaere en sammenheng
mellom antall leerte begreper i
forskolealder og leseferdigheter i
ungdomsskolen. For a bli en god leser
er det ikke nok a bare knekke
lesekoden. Du ma ogsa forsta det du
leser (Thorsen, 2021).
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Kapittel 2: Sprakvansker

Elever med utviklingsmessig
sprakforstyrrelse eller DLD (tidligere
kalt spesifikke sprakvansker) beskriver
barn og unge som strever med a forsta
og/eller & uttrykke sprak, som ikke
skyldes andre forhold (f.eks. annet
morsmal, psykisk utviklingshemning
eller ervervet hjerneskade). Det er en
arvelig diagnose som er medfadt.
Forskning viser at ca. 1-2 elever per
klasserom har DLD og at det er en
veldig underdiagnostisert gruppe. De
kan streve med de tre komponentene
(innhold, form og bruk) i Bloom og
Laheys sprakmodell pa ulike mater
(Statped, u.a.-a).

Nar vi skal oppdage elever som strever
med sprak, er det er noen punkter vi
bar veere saerlig oppmerksomme pa
(Feerder kommune, 2022):

e Barn som helst leker for seg
selv, eller foretrekker voksne.

e Barn som ofte kommer med,
eller far ubetydelige roller i leken
(alltid hund?). Det kan ofte veere
lekroller der eleven ikke bruker
spraket aktivt og sier minst
mulig.

e Barn som ofte velger aktiviteter
som krever lite til ingen sprak.

e Barn som ikke snakker i hele
setninger (peker, hyler og

bruker babysprak).

e Barn fra hjem der det brukes lite
sprak.

e Barn som ikke «leker» med
spraket.

e Barn der det er dysleksi/eller
andre lese-skrivevansker i
familien.

| tillegg er det viktig & veere klar over at
forskning viser at elever med DLD kan
ha vansker med selvregulering eller
det man kaller eksekutive funksjoner.
Dette inkluderer arbeidsminne, evne til
planlegging, hemming av
impulser/atferd, og & komme i gang
med oppgaver. Dette er funksjoner
som er sprakavhengige. Et eksempel
er hvordan vi bruker var «indre tale»
for a formulere mal for oss selyv,
planlegge og ha en strategi eller en
plan som vi utfgrer effektivt for & na et
mal. Dette er vanskelig for mange med
DLD. Omgivelsene oppfatter ofte disse
selvreguleringsvanskene som
manglende evne til & se konsekvenser
av egne handlinger, liten vilje til a leere
av feil, og en svart-hvitt tankegang som
gir lite fleksibilitet i ord og handlinger
(Thorsen, 2021).

2.1 DLD og flerspraklige elever

Dersom en elev er flerspraklig, kan det
vaere vanskeligere a vurdere om
elevens vansker skyldes manglende
sprakferdigheter pa andrespraket
og/eller DLD. En andrespraklig elev sin

utvikling kan ligne pa DLD. Det er
spesielt komplisert a skille mellom
flerspraklige barn som er tidlig i sin
norskspraklige utvikling og flerspraklige
barn med DLD. | begge tilfeller vil
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rakferdighetene pa norsk
ennetegnes av:

e svakt ordforrad
e usikre bgyningsformer
o feil i setningsoppbygging

e Foarste screening: Sprak-6-16,
og Alfa (fra jul pa 2. trinn).

e Kan eventuelt ta CELF-5 hvis
man fortsatt har mistanke om
sprakvanske.

e Huvis eleven er flerspraklig og
man mistenker DLD, sjekk med
foreldrene hvordan elevens
sprakferdigheter er pa
morsmalet. Eventuelt ta en
kartlegging pa morsmal hvis det
lar seg gjere. Statped har et
eget skjema som kan fylles ut
med foresatte om morsmalet (se
vedlegg 2).

Det er en omfattende prosess a finne
ut hva det er de flerspraklige elevene
strever med spraklig, og det ma derfor
gjgres en grundig undersgkelse med

Sprakferdighetene kan ogsa veere mer
usikre enn forventet utfra alder. Det
bidrar til & gjere det vanskelig a vite
nar en flerspraklig utvikling er
avvikende (Statped, 2025).

.2 Kartlegginger ved mistanke om
prakvansker hos elever

hjemmet. Man kan gjerne gjennomfgre
denne undersgkelsen med
morsmalslaerer, hvis man har det. Hvis
skolen ikke har morsmalsleerer, ma
man ha god dialog med foreldrene
rundt hvordan de kan undersgke
morsmalet hjemme. Ut ifra denne
undersgkelsen kan man i etterkant
vurdere om det er behov for henvisning
til PPT hvis eleven strever bade pa
morsmal og andrespraket. Det er viktig
a veere klar over at foreldrene kan
mene at barnet er sterk pa morsmalet,
uten at dette nadvendigvis er tilfellet.
En slik vurdering fra foreldrene kan
vaere basert pa at barnet snakker et
greit hverdagssprak hjemme, og at det
i liten grad brukes et mer avansert og
abstrakt sprak som i skolen.

2.3 Prinsipper for fellesundervisningen for
elever med sprakvansker

Elever med sprakvansker opplever ofte
lite mestring i skolehverdagen pa det
skolefaglige og kan ofte havne utenfor
det sosiale. Det er derfor sentralt at vi
som jobber i skolen tilegner oss

nagdvendig kunnskap og forstaelse for
a kunne tilrettelegge og imgtekomme
elever med sprakvansker pa best mulig
mate. Nedenfor er det punkter vi kan
vaere oppmerksomme pa som vil
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gagne elever med sprakvansker, men
ogsa alle elever (basert pa intern
OneNote fra Utdanningsetaten, u.a).

Klasserommet:

e Toleerersystem: Ved
toleerersystem bgr én av
leererne lede undervisningen,
mens den andre lzereren
fungerer som statte for de
elevene som trenger ekstra
tilrettelegging.

o Vikartlegger eleven grundig
og tilrettelegger ut fra
resultatet. Dess eldre eleven
er, jo mer kan en medvirke til
egne behov.

e Mange paminnelser i hel
klasse, bade muntlig og
skriftlig. Viktig a forsikre seg
om at beskjeden er forstatt
(en beskjed om gangen).

e Bruk korte setninger og et
tydelig sprak: Huskeregelen
om a ikke gi flere enn tre
beskjeder om gangen.

e Repetere pa mange ulike
mater: Elever med
sprakvansker trenger input
pa flere ulike mater enn kun
spraklig, og mange av de er
visuelt sterke. Statt det som
skal kommuniseres gjennom
visuell tilnaerming som bilder,
video, skrift, symboler etc.
Widgitonline.com kan brukes
for a lage visuell statte til
elevene.

e Jobb strukturert med
begreper og ordforrad. lkke
bare i bestemte situasjoner,
men i alle fag. Se BU-

modellen for videre forklaring
rundt hvordan man kan
jobbe strukturert.

Knytt sprakstimulering til
temaer, kategorisering av
begreper.

Gi eleven god tid til &
oppfatte sprak og mulighet til
a gi respons.

Veer en god sprakmodell ved
eksempelvis a gjenta det
barnet sier grammatisk
korrekt uten a korrigere
barnet, og stille spgrsmal til
det barnet sier (F.eks.
“‘Mente du..?”).

Trygghet og forutsigbarhet.
Husk, det er lett & bli utrygg
hvis man ikke far med seg
det som kommuniseres.
Elever med DLD, som ogsa
har lese- og skrivevansker,
kan ha god nytte av de
samme hjelpemidlene som
elever med dysleksi har.
Eksempelvis lydbaker og
lese- og skrivestatteprogram
med talesyntese og diktering
(Dysleksi Norge, u.a.).
Grammatisk kvarter: Bruke
faste kvarter hver uke til a
jobbe med ulike grammatikk
regler (Skrivesenteret, 2022).
Start hver undervisningstime
med en repetisjon av hva
man har jobbet med, og
avslutt hver
undervisningstime med en
oppsummering av det man
har leert.
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Sosialt/lek/tur:

e Oppmuntre til a bruke
spraket i samhandling med
andre.

e Eleven skal veere inkludert i
leksituasjoner og friminutt:
Viktig at eleven far leere leker
de andre elevene leker i
friminuttet og inviteres inn i
leken. Dette kan for
eksempel ivaretas gjennom

en fadderordning og
lekegrupper.

e Turer med klassen gir
mange muligheter for a
jobbe med spraket: Snakke
om det man gjor eller ser
rundt seg. Frilek. Bruke
utebingo, rebus og ulike
leker/aktiviteter for & jobbe
med begreper. Man kan
ogsa ta med seg ting og
erfaringer fra turer og lage
begrepsbok av det man har
funnet/gjort.

2.4 Prinsipper for gruppe/en-til-en med
spesialpedagog/ressurslzerer for elever med
sprakvansker

Spesialpedagog/ressurslaerer
gjennomfarer gruppe/en-til-en
undervisning med elever som
har behov for tettere spraklig
oppfaelging.

Det er viktig at man kartlegger
eleven grundig for a finne ut
hvilke omrader eleven strever
med, og deretter jobbe spesifikt
med disse omradene. Det kan
for eksempel veere grammatikk,
syntaks, semantikk osv. Dette
fordi elever med DLD kan streve
med ulike omrader ved spraket.
Har eleven behov for a jobbe
med begreper er det anbefalt a
ta utgangspunkt i Nyborgs
begreper/BU-modellen (ta i bruk
Ento.no, og Grunnlaget-
boksen).

Nar Nyborgs begreper er pa
plass, kan man fortsette med a

folge klassens tema og
ukeoversikt over begreper.
Leererne farer inn tema og
arbeidsmate for undervisning og
tilhgrende begreper i en
ukeoversikt som
spesialpedagog kan ta
utgangspunkt i. Oversiktene kan
ogsa sendes hjem sa begreper
kan repeteres hjemme.

o Taibruk innhold, form
og bruk (se Statpeds
begrepsmodell) som
metode nar det jobbes
med begreper: Snakk om
begrepets betydning med
visuell stgtte, koble
begrepet til elevens
erfaringer, synonymer og
antonymer, hvordan
begrepet kan bgyes og
brukes i en setning.
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o Farleering/forberede
eleven pa begrepene for
undervisningen slik at
eleven har forstaelse for
tema som undervises i
klasserommet og kan
delta aktivt i timene.

(ASK)

Alternativ og stgttende kommunikasjon
(ASK) viser til ulike
kommunikasjonsformer som kan stgtte
eller erstatte talesprak for elever som
har vansker med & uttrykke seg
muntlig og/eller forsta verbalt sprak.
ASK kan brukes bade midlertidig og
over lengre tid, avhengig av elevens
behov. ASK kan veere aktuelt for elever
med utviklingsmessige
sprakforstyrrelser (DLD), flerspraklige
elever, i en tidlig fase av norskspraklig
utvikling, samt elever med
sammensatte vansker. Bruk av ASK
kan bidra til gkt deltakelse i
undervisningen, bedre forstaelse, okt
mestring og redusert frustrasjon
(Statped, u.a.-b).

ASK omfatter bade alternative
kommunikasjonsformer, som kan
erstatte talesprak, og stgttende
kommunikasjonsformer, som bruker
sammen med talesprak for stotte
forstaelse og uttrykk. Eksempler pa
ASK som kan benyttes i
skolehverdagen er:

o Repetisjon og
oppsummering med
eleven i etterkant av at
begrepene har blitt
gjennomgatt i
klasserommet.

-9 Alternativ og stottende kommunikasjon

Visuell stotte som bilder,
symboler, pictogrammer og
konkreter.

Dagsplaner og ukeplaner
med bilder.

Tegn-til-tale.

Grafiske symbolsystemer.
Bruk av digitale hjelpemidler,
apper og leringsstagttende
programmer.

Strukturert bruk av
kroppssprak, peking og
modellering.

Bruk av ASK stgtter alle tre
komponentene i Bloom og
Laheys sprakmodell innhold,
form og bruk:

o Innhold ved &
tydeliggjagre begreper
og ordforrad.

o Form ved a statte
forstaelse av
setningsstruktur og
spraklige magnstre.

o Bruk ved a legge il
rette for sosial
deltakelse og
kommunikasjon i
samspill med andre.
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e Skolen har tilgang pa
widgitonline.com, som kan
brukes til & lage ASK.

K skal ikke ses som et hindrer for
vikling av talesprak, men som et
ktig verktay for sprak utvikling.
rskning viser at bruk av ASK kan
mme utvikling av muntlig sprak ved
gi elevene flere muligheter til & delta

aktivt i kommunikasjon og leering
(Statped, u.a.-b).

Pa Bjgrnsletta skole skal ASK brukes
som en naturlig del av det
inkluderende laeringsmiljget der det er
behov for det. Valg av
kommunikasjonsform skal tilpasses
den enkelte elevs forutsetninger og
behov, og skje i samarbeid mellom
kontaktleerer, spesialpedagog,
assistenter og foresatte.

2.6 Samarbeid med foreldrene

Samarbeidet med foreldrene om elever
som har en sprakvanske er
betydningsfullt for elevens spraklige
utvikling. Det er derfor ngdvendig at vi
informerer foreldrene om hvordan de
kan legger til rette for elevenes
spraklige utvikling pa hjemmebane.
Noen forslag til hvordan foreldrene kan
folge opp spraklig hjemme er:

e Hoytlesing med barnet, der man
snakker om begreper i teksten,
predikerer hva som kommer til a
skje videre i fortellingen og
gjenfortelle det man har lest.

e (Gjennomga begreper og temaer
hjemme for a forberede og
repetere det man jobber med pa
skolen.

e Oppmuntre barnet til & bruke
spraket aktivt i hverdagen, som
nar familien lager mat, handler
eller leker. Sette ord pa det som
er i omgivelsene og det man
gjer i hverdagen. A agve pa sma
samtaler eller rollespill (for
eksempel «i butikken» eller
«hos legeny).

e Ala barnet gjenfortelle historier
av ting de har opplevd eller fra
filmer de har sett.

e A spille enkle ordspill p& norsk:
For eksempel Alias, tegn og
gjett/ryktet gar, mimeleken

e Modellere ved a gjenta det
barnet sier med korrekt sprak
(ikke korrigere).

Kapittel 3: Flerspraklige elever.

Med flerspraklige elever vil vi inkludere: Elever som har et annet morsmal enn norsk
eller samisk. Det kan ogsa veere elever som er sterkere pa et annet sprak enn
foreldrene. Eksempelvis dersom en elev har foreldrene med spansk som morsmal,
mens eleven er sterkere i engelsk (et tredjesprak). Flerspraklige elever kan ha bodd
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prak og begreper er kulturelt betinget,
e som kan gjgre at det er

fordrende a kartlegge flerspraklige
ever. De kan ofte forstd mer enn man
tror, da elevene ofte kan ha en
forstaelse for hva begrepet inneholder,
men ikke hva ordet heter. For
eksempel hvis en flerspraklig elev sier
‘rennende vann ute” i stedet for elv
eller foss, sa kan det innebzere at
barnet har forstaelse for begrepet uten
a ha den norske “merkelappen” pa det.

le eller store deler av livet sitt i Norge, eller det kan vaere elever som har kort botid
orge/nyankomne elever (Utdanningsdirektoratet, 2024).

.1 Kartlegging av flerspraklige elever

Begrepsforstaelsen er ogsa knyttet til
barns erfaringer. For eksempel vil et
barn som aldri har sett sng ha
utfordringer med & faktisk forsta
begrepet selv om det kan ordet “sng”
(Monsen & Tveit Randen, 2018). Med
bakgrunn i dette er det viktig a utfere
en grundig kartlegging av de
flerspraklige elevene for a fa en
forstaelse av hva det er de strever
med.

3.1.1 Felles for alle flerspraklige elever som har

FNO

Dersom en elev skal ha seerskilt
sprakoppleaering, fyller kontaktleerer og
spesialpedagog ut UDIR’s
kartleggingsverktgy for grunnleggende
norsk:

Et eksempel pa hvordan en elevprofil i
Udir's kartleggingsverktay kan se ut:

| UDIR’s kartleggingsverktgy vurderer
man elevenes ferdigheter, bade uttale,
muntlig, ordforrad, skriving og lesing.
Det vurderes om eleven ikke mestrer,
mestrer med statte eller mestrer uten
stotte i de ulike ferdighetene. Disse
ferdighetene skal man vurdere
utviklingen av over tid (hvert halvar).
Kartleggingsresultatene i UDIR’s
kartleggingsverktgy vil fglge eleven
gjennom hele grunnskolen, ogsa hvis
eleven bytter skole. Det vil gjgre at ny
lzerer som far eleven vil kunne se hvor
eleven ligger spraklig og hva eleven
kan jobbe med videre.
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ar elevene begynner i 1.trinn, skal
olen gjgre en vurdering av elevens
rakferdigheter. Dette gjares ved
pstartsamtale med barnehagen
/eller ved farste oppstartsamtale
ed elev og foresatte. Formalet er a
gre seg kjent med eleven og hens
olebakgrunn og sprakkompetanse.

A Bjarnsletta skole gjennomfarer vi
ogsa NSL-kartlegging av alle
flerspraklige elever ved oppstart av
skolearet pa 1.trinn. | NSL-
kartleggingen er det en deltest som
heter “generalisering/matching av

kategorier”. Dersom eleven skarer hgyt

pa denne deltesten, men lavt pa de

1.2 Barnetrinnet 1-4.trinn

andre deltestene, kan det tyde pa at
eleven ikke har utfordringer med
spraket generelt pa morsmalet og at
det sannsynligvis farst og fremst
innebaerer svakt norsksprak (altsa ikke
DLD).

| tillegg utfarer vi en Alfa- kartlegging
av alle elever for jul pa 2.trinn. Disse
vurderingene er grunnlaget for om
eleven trenger saerskilt sprakopplaering
(FNO), og gir ogsa viktig informasjon til
lzererne for & kunne tilpasse
oppleeringen (Utdanningsdirektoratet,
2024).

3.1.3 Mellomtrinnet og ungdomsskolen 5-10.trinn
Ved overgangen til 5. trinn er det viktig med en god overfgring av informasjon om
elevenes spraklige niva og om de har fatt giennomfart FNO-undervisning som
planlagt. Dette gjelder bade ved overfgring fra 4.trinn og fra mottaksskole.
Spesialpedagog kartlegger kontinuerlig ved bruk av kartleggingsverktgy i
grunnleggende norsk (UDIR), og tilpasser niva pa kurs og samarbeider med leerere
om hvordan fellesundervisning kan tilpasses elevenes niva.

3.2 Prinsipper for forsterking i

fellesundervisningen
Flerspraklige og nyankomne elever har

i utgangspunktet de samme
rettighetene og pliktene som andre

elever, det vil si at fellesundervisningen

ma ta utgangspunkt i deres spraklige
og faglige forutsetninger for at eleven
skal veere en del av et inkluderende
fellesskap (Utdanningsdirektoratet,
2024). Ifglge Oslo kommune,
Utdanningsetaten (intern OneNote,

u.a) vektlegges det noen prinsipper for
forsterkning i fellesundervisningen for a
sikre at disse elevene skal bli ivaretatt i
fellesundervisningen. Blant annet skal
eleven veere faglig og spraklig
forberedt til fellesundervisningen.

Dette innebeaerer at:

« Eleven skal kjenne sin egen
plan for dagen, og
skoledagens organisering.
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For eksempel gjennom statte
i en dagtavle og/eller
dagsplan.

e Eleven skal vite hva klassen
arbeider med. For eksempel
gjennom en tilpasset
ukeplan.

o Eleven kjenner til hva han /
hun skal lzere og gjere. For
eksempel ved bruk av en
sprak- og leeringsmappe,
sann som en oversikt over
begreper og temaer eleven
skal ha framover.

o Eleven skal delta i
samlingsstund og praktisk -
estetiske fag sammen med
klassen sin.

o Eleven skal veere inkludert i
leksituasjoner og
friminutt. Dette innebzerer at
eleven har friminutt pa
samme tid som de andre.

o Viktig at eleven far
leere leker de andre
elevene leker i
friminuttet og inviteres
inn i leken. Dette kan

for eksempel ivaretas
gjennom

en fadderordning og
lekegrupper.

e Gieleven mulighet for a
uttrykke seg pa bade
morsmal og norskspraket
parallelt: Dette vil styrke
utviklingen pa begge sprak
og fremme kognitive
ferdigheter. Eksempelvis
gjennom muntlige
laeringsaktiviteter som
podcast, intervju, videoer og
taleopptak.

o Leerer(e) ser
sammenhengen mellom
fellesundervisningen og
forsterkningstiltak som ligger
utenfor
fellesundervisningen. For
eksempel kan man sgrge for
flere repetisjoner ved a ta i
bruk de samme
begrepene/ordene elevene
leerer i liten gruppe ogsa i
fellesundervisningen.

3.2.1 Ulike verktoy til forsterking av

fellesundervisningen:

| tilknytning til det som er nevnt over, er
det viktig at de flerspraklige elevene far
de ngdvendige verktayene for a bli
inkludert i fellesundervisningen. Her
finnes ulike verktgy vi kan ta i bruk i
skolen som kan bidra som statte til
forsterking av fellesundervisningen
(utdanningsetaten, intern OneNote):

Dagsplan med bilder: en visuell
stgtte som gir eleven oversikt
over skoledagen og bidrar til
forutsigbarhet i dagen. Med det
menes: a sette inn symboler for
dagens aktiviteter pa tavla eller
pa elevens pult, samtale om
aktivitetene ved oppstart av
dagen, og underveis, samt
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er giennomfgrt. Det er vesentlig
at vi da tar i bruk faste symboler
og bilder, slik at det blir
forutsigbart for elevene.

e Gitilgang til og oppleering i
tilpassede
leeringsressurser: Tilgang pa
varierte ressurser som kan veere
stgtte for elevens laering av
norsk sprak, veere statte i leering
i fagene og veere stotte i
samarbeidsaktiviteter. Elevene
ma fa tilstrekkelig stotte til
forsta hva han og hun skal
arbeide med i klasserommet, og
som gir opplevelse av mestring
og leering. Dette innebeerer at
eleven har tilgang pa tiljpassede
laeringsressurser som for
eksempel
oversettelsesprogrammer der
eleven lytter til teksten pa eget
morsmal.

3.3 Oppfolging av kurs/FNO

For & sikre en god oppfalging av
flerspraklige elever, er det viktig med et
godt samarbeid mellom kontaktlzerer
og spesialpedagog/ressurslaerer om a
skape sammenheng mellom kurs og
fellesundervisning (forsterke laering i
kurs). Utdanningsetaten (intern
OneNote) vektlegger disse punktene
for a kunne fa til et produktivt
samarbeid:

e Planlegging: Alle involverte
lzerere ma ha kunnskap om den
nyankomne eleven og bidra til
forsterket oppleering i
norskspraket og tilpasset

fierne symboler nar aktiviteten o

Bruke konkreter og visuell stgtte
ved instruksjoner og i aktiviteter:
Ved gjennomgang av tema i
samling, ved hgytlesning og
sanger, pa stasjoner og pa
elevens pult. Hay spraklig
aktivitet er viktig for a leere og
for a utvikle
spraket. Sprakstattende materie
Il kan veere:

o Klosser
Bokstavbrikker
Terninger
Tallinje
Klokke
Maleinstrumenter
Bilder, filmer
Lekedyr
IPad med apper
PC
med laeringsstattende pro
gram og spill
o Ukeplan/dagsplan/

alfabet/tallinje pa pult

0 O 0O 0O O 0 0O O O

oppleering for leering i fagene.
Dette forutsetter samarbeid og
planlegging. En person bgr ha
et hovedansvar for a koordinere
dette. Eksempelvis:

o Ukeoversikter der
lzererne fgrer inn tema og
arbeidsmate for
undervisning og
tilhgrende begreper som
spesialpedagog kan ta
utgangspunkt i.
Oversiktene kan ogsa
sendes hjem sa begreper
kan repeteres hjemme.

Se vedlegg 4 for
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eksempler pa ordlister
som kan henges i
klasserommet — disse tar
utgangspunkt i ordene
man jobber med pa kurs
for nyankomne.

o Hvordan undervisningen
skal tilpasses slik at de
flerspraklige elevene kan
delta.

e Skape gjenkjenning ved a
benytte felles metoder, kjente
sanger og spill. Repetere og
anvende ordene eleven har leert

3.4 Samarbeid med foreldre
Samarbeidet med foreldrene om de

flerspraklige elevene er betydningsfullt

for elevens spraklige utvikling. Det er

derfor nadvendig at vi informerer

foreldrene om hvordan de kan legger til

rette for elevenes spraklige utvikling pa
hjemmebane. Noen forslag til hvordan

foreldrene kan fglge opp spraklig

hjemme er:

e Snakke om nye ord barnet
mgater pa skolen og be
barnet forklare dem med
egne ord. Barnet kan
forklare ordene pa bade
morsmal og norsk, for a
styrke begge sprak.

e Haoytlesing for barnet/lese
enkle norske tekster
sammen (for eksempel
barneblader, lette bgker eller
korte nyhetsartikler for barn).

e Se norske
barneprogrammer eller
tegnefilmer, for eksempel pa
NRK Super.

i kurs. Se eksempler pa
ressurser den nyankomne
eleven har jobbet med i ulike
kurs, som ogsa kan benyttes i
fellesundervisningen. Ulike spill
kan eksempelvis benyttes pa
stasjoner sammen med resten
av klassen.

o Ligger eksempler pa
dokument man kan
benytte seg av i
planleggingen i “Ny i
Norsk — forsterkninger i
fellesundervisningen”.

e Oppmuntre barnet til & bruke
norsk aktivt i hverdagen,
som nar familien lager mat,
handler eller leker.

e Ala barnet gjenfortelle
historier eller filmer.

e A spille enkle ordspill pa
norsk.

e A ove pa sma samtaler eller
rollespill (for eksempel «i
butikken» eller «hos legeny).

Gratisressurser hjemmet kan ta i bruk:

e NRK Super —
barneprogrammer, serier og
tegnefilmer pa norsk.

e Salaby — leeringsspill og
aktiviteter.

e Skolenmin —
leeringsaktiviteter og
oppgaver.

e Picktale lydbgker.

o Kunnskap pluss
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e Tibi lydbgker (skolen ma
opprette bruker).

kolen skal tilpasse opplaeringen og
dra til at alle elever far utnyttet og
viklet evnene sine. | en periode kan
et veere ngdvendig a tilrettelegge
oppleeringen for flerspraklige elever
utover den vanlige tilpassede
oppleeringen.

3.5.1 Barnetrinnet 1-4.trinn

Pa 1-4.trinn er det noen anbefalinger
for hyppighet for at kursingen skal ha
effekt. Det anbefales at FNO-
undervisning gjennomfgres 1 gkt per
dag for nyankomne elever og 3 per uke
for andre elever som har vedtak om
FNO.

Nyankomne:

e Ny inorsk: Anbefales av
Spraksenteret at det
gjennomfares 1 gkt per dag.

o 1. God start: For elever
som skal leere ordforrad
og enkle formuleringer pa
norsk, slik at de er i stand
til @ kommunisere om
grunnleggende behov i
skolehverdagen.

o 2. Grunnleggende
ferdigheter: For
nyankomne elever som

.5 Prinsipper for FNO-undervisning med
pesialpedagog/ressurslaerer

Elever som har et annet morsmal enn
norsk eller samisk, har rett til seerskilt
sprakopplaering (§ 3-6) frem til de kan
norsk godt nok til & fglge den vanlige
oppleeringen. Malet med seerskilt
sprakopplaering er derfor at eleven skal
fa gode kunnskaper i norsk, og kunne
folge den vanlige oppleeringen
(Utdanningsdirektoratet, 2024).

begynner etter skolestart
og har behov for
grunnleggende opplaering
i lesing, skriving og
regning. For elever som
ikke er klare for & laere
det alfabetiske prinsippet
gjennom systematisk
leseoppleering etter

at God

start og/eller NISK er
gjennomfart.

Andre elever med vedtak om FNO:

e BU-modellen 1-4.trinn parallelt
med det som gjgres i klassen:
Bruk Ento.no og Grunnlaget
(boks).

e Jobb med klassens tema og
begreper for hver uke:

o Taibruk innhold, form
og bruk (se Statpeds
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begrepsmodell) som
metode nar det jobbes
med begreper: Snakk om
begrepets betydning med
visuell stgtte, koble
begrepet til elevens
erfaringer, synonymer og
antonymer, hvordan
begrepet kan bgyes og
brukes i en setning.

o Farleering/forberede
eleven pa begrepene fgr

3.5.2 Mellomtrinnet 5-7.trinn

Anbefales at FNO-undervisning
gijennomferes 3 ganger per uke pa 5-7.
trinn for at det skal ha effekt.

e BU-modell tilpasset 5-7. Trinn
¢ Jobb med klassens tema og
begreper for hver uke:

o Taibruk innhold, form
og bruk (se Statpeds
begrepsmodell) som
metode nar det jobbes
med begreper: Snakk om
begrepets betydning med
visuell statte, koble
begrepet til elevens
erfaringer, synonymer og

3.5.3 Ungdomskolen 8-10.trinn

undervisningen slik at
eleven har forstaelse for
tema som undervises i
klasserommet og kan
delta aktivt i timene.
Repetisjon og
oppsummering med
eleven i etterkant av at
begrepene har blitt
gjennomgatt i
klasserommet.

antonymer, hvordan
begrepet kan bgyes og
brukes i en setning.
Forleering/forberede
eleven pa begrepene far
undervisningen slik at
eleven har forstaelse for
tema som undervises i
klasserommet og kan
delta aktivt i timene.
Repetisjon og
oppsummering med
eleven i etterkant av at
begrepene har blitt
gjennomgatt i
klasserommet

3. 6 Oppfolging og evaluering av flerspraklige

elevers utvikling over tid

For a fglge opp elevenes utvikling over tid tar kontaktleerer og spesialpedagog
i bruk Kartleggingsverktay i grunnleggende norsk fra udir (
). Over tid vil lzererne kunne se hvordan eleven
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gradvis utvikler sine ferdigheter innenfor de ulike omradene. En evaluering
gjennomferes hvert halvar (desember/januar og mai/juni).
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edleqgg

edlegg 1 - BU-modellen 1-4. Trinn og

egrepsplan for 5-10. trinn

Bu-modell (deler hentet fra Kvefjord kommune sin Bu-modall)

vz_ for Klassetrinn Ord for begreper Hvordan gjennomfare ogfeller kartlegge
begrapssystem
1. Farge 1.-2 klasse Red, gul, bl&, grenn, sort, uit, brun - Bruke beker og digitale apper og
Oransje, lilla og rosa. Myanser av farger, mark hjelpemidler eks: fakta om regnbuen.
og lys. - Male og fargelegge fargesirkel.
3.k klasse Red, gul, bl&, grenn, sort, huit, brun - Bruke farger i fargesirkelen til & lage/ male
Oransje, lilla, roza. Nyanser av farger, merk og sekundaerfarger
lys. - Blandingsforholdet mellom farger avgjor
Turkis Nyansen.
Blanding av farger
2. Form 1-2 klasse Rund, trekant, firkant, kule, kube, rettlinst, - Tall- og bokstavinnlering.
bust Sammensatte linjefarmer. - Kartlegging ved bruk av KTI.
Oval, mangekantat, vinkler - Masjonal kartlegging | regning
3-k klasze Rund, trekant, firkant, kule, kube, rettlinst, - Bruke geometriske figurer og konkreter
Sammenzatte linjeformer. Oval, mangekantat, - Jobbe med geometriske figurer i
vinkler. Kjegle, prisme, rombe, sylinder, narmiljget.
pyramidebust - Kartlegging ved bruk av KTI.
- Masjonal kartlegging | regning 3. kL
3. Stilling 1-2 klasse Vannrett, loddrett, skrd, sittznde, stiende, - Brukes aktivt i tall- og bokstavinnlzring.
liggende, opp-ned, speilvendt. - Bruk av konkreter, ulike materiale, erfare |
ulike starralser
- Kartlegging ved bruk av KT1.
3.k klasse Vannrett, loddrett, skrd, sittende, stiende, - Bruke kryssord/sudoku.
liggende, opp-ned, speilvendt, omvendt, - Kan bruke elever/parsonal for & vise.
parsllell, symmetrizk
4 Plassiromlig | 1.-2klasse Under, aver, foran, bak, pd, mellom, farst, sist, - Lytte ut bokstaviyder. Siffer farst og sist.
sammenheng etterpa, til slutt, midt i/pd, heyre, hoyre for, Rekkefalge i en fortelling.
og plass | venstre, venstre for utenfor, inni.
hendelses -og | 3 -4 klasse Naturlig bruk av tidligere innlerte begreper - Konsekvent bruk av begrepene |
tidsrekkefalge undervizningzn.




Bu-modell {deler hentet fra Kvesfjord kommune sin Bu-modell)

fra venstre mot heyre, til hayre for, til venstre
for, mot, fra. Tenkt retning [peke). Begrepene
foran og bak, ved siden av.

3. Sterrelse 1.-2 klasse Stor, liten, starre enn, mindre enn, starst, Bruke konkreter og sammenligne.

minst, hoyde, lengde. Motsetninger. Tykkelse, Kims lek, hwvor man plasserer objekter etter

méle i forhold til storrelse uten & se disse.
Kartlegges wed bruk av KTI.
Masjonal kartlegging | regning
Eala.
Grunnlaget: materiell til begrepsinnlzring
for spzaped.

3.k klasse Stor, liten, sterre enn, mindre enn, sterst, Bruke hjelpemidler i mal og vekt.

minst, heyde, lengde. Motsetninger. Tykkelse, Praktisk arbeid i klasserommet/nar-

méle i forhold til Legge objekter i rekkefalgs miljaet.

fra minst til sterst ellar motsatt. Dybde, Mat og helse fra 4. klasse.

bredde, maleenheter (liter, dl. ml). sterrelse Masjonal kartlegging i regning.

mélt i kvadrat. Enlb.
Grunnlaget: materiell til begrepsinnl=ring
for spzsned

G. Retning 1.-2 klasse Oppover, nedover, fra hayre mot venstre og Skriveopplering.

fra venstre mot hayre, til hayre for, til venstre Lare klokka.

for, mot, fra. Tenkt retning [peke). Begrepene Rollespill med konkrater evt. Personer i

foran og bak, ved siden av. klasserom og uteskols.
Bruke begrepene i all l=ring
Eala.
zrunnlaget: materiell til begrepsinnl=ring
for sp2spad.

3.~ klasse Oppover, nedover, fra hayra mot venstre og Koble begrepens inn i fag (nord, ser, ast,

vast)

Koordinatsystem

L=re seg & bruke kart og kompass. Enkal
stjernecrientering mad l=rer som
“santrum” av stjgrnen.

Google MaRs.
Eale.




Bu-modell (deler hentet fra Kveefjord kommune sin Bu-miodell)

Grunnlaget: materiell til begrepsinnlzring

for spRsRad.

7. Antall 1.-2 klasse Tallene 1 - 10, stort/lite antall i Jobbe med mengder med konkrater
mengder|grupper. Stort/lite antall i Leke butikk med konkreter og storrelse.
mengder{grupper. Forandring av antall i Masjonel kartlegging i regning.
mengder- -A gjare antallet starre (& lzgge til, Bruke uteskole som aktiv leringsarena.
plusse) en sterre, to sterre av. flers starre. -A Enla.
gjore entallet mindre |ta bort, 3 trekke fral, en Grunnlaget: materiell til begrepsinnlzring
mindre, to mindre, ev. flere mindre. for sgespad.

3.~k klasse Doble og halvere mengder, bruke Enkel statistikk, telle objekter/biler etc.
multiplikasjon/divisjon nér du jobber med Masjonel kartlegging i regning 3. kL
mengder. Dele mengden av nog i 2, & osw. Leke butikk med konkreter, storrelse og
ankle priser pa varene.
Enla.
Grunnlaget- materiell til begrepsinnlzring
for spesped.

8. Lyd/spriklyd 1.-2 klasse Begrepet spraklyd, knytte lyd til bokstaver, Uttale av ord. Setningsocppbygging. Lese-
farste lyd i ord. Rim, stavelser Automatiserer og skriveopplesring. Se lese- og skrive-
bokstavnavn og bokstaviyd. plan.

Jergen Frost sine sprékleker
3.~k klasse Begrepet spraklyd, knytte lyd til bokstaver, Lese- og skrivecppleringen. Se lese- og
farste lyd i ord. Rim, stavelser Automatiserer skrive- plan.
bokstavnavn og bokstaviyd. Jergen Frost sine sprékleker
9. Manster 1.-2 klasse Sjekke ut manster og former i arkitektur og Jobbe med border i skriftforming osv.
mansterbilder. Kreativ fargelagging.
Mandala: enkls menster
Enla.
Grunnlaget: materiell til begrepsinnlzring
for spesped.
3.~k klasse Sjekke ut manster og former i arkitektur og Jobbe med border | skriftforming osv.
mansterbilde Kreativ fargelagging.

Mendala: enkls manster




Bu-modell [deler hentet fra Kveefjord kommune sin Bu-modall)

Manster man finner i naturen eks: sno og
snekrystaller.

Kjznte landemerker eks. signalbygg | Norge
og utlandet: Hvilke menster og former
finnes der?

Eale.
Grunnlaget: materiell til begrepsinnlaring
for 2RRaRRE.
1.-2 klazse Hwa ting kan brukes til: Sage, spikre, veie, Arbeid med overbegraper.
méle, pusse, digitele verktay ol Fortelle og forklare | praksis hva handlingen
Br

Leke butikk med praktiske objekter.

Bruke verktay i ulike leeringssituasjoner.
F.eks. ved bruk av nettbrett og PC til
forskjellige oppgaver. Gjennom feks.:
Uteskole, mat og helse, kunst og handverk
og friminutt.

Eale.

3.4 klasse

Hwa ting kam brukss til: Sage, spikre, veig,
méle, pusse, digitale verktay ol

Arbeid med overbegreper.

Fortellz og forklare | praksis hva handlingen
Br

Leke butikk med praktiske objekter,

Bruke wverktady i ulike leringssituasjoner.
F.eks. ved bruk av nettbrett og PC til
forskjellige oppgaver. Gjennom feks.:
Uteskole, mat og helse, kunst og handverk
og friminutt.

Eole.

1.-2 klasse

Tre, papir, glass, plast, tay, skinn, matall,

3.k klasse

Tre, papir, glass, plast, tey, skinn, metall,

Egne prosjekter/tema hvor det brukes
varierta matarialer.

F.eks. tema som: samefolkets dag. jul,
péske osv.




Bu-modell (deler hentet fra Kvefjord kommune sin Bu-modell)

F.eks. fag som: kroppseving, naturfag,
uteskole, mat og helse, kunst og handverk
al

Sorters stoff | samme gruppe: Myke,
plastikk, harde osv.

Bole.

1.-2 klasse

3.~k klasse

Ru, glatt, matt, blank, ujgvn, jevn, slipt, pussst,

malt, lakket.

Bruke konkreter som viser motsetninger.
Bruke natursn og objekter som finnes der
Ekszmpel bruke uteskole som aktiv
leeringsarana.

1.-2 klasse

3.~k klasse

Tung, lett, blatt, hardt, knuselig, flytends,
seigt, elastisk, fast, klissete etc.

Bruke konkreter giennomfare enkle forsak.
Finne abjskter som har ulike egenskaper, og
brukes sansens dine til & beskrive og
samtale om s=rtrekkens.

Ltfare og snakke om enkls forsak
(www.nysgjerrigper.no).

Beskrive objekter uten at de andre slevens
ser hwa du holder bek ryggen.

Ltforske egenskaper med vann i sine
former; flytende, halvfast og fast formlis).

1.-2 klasse

Stor (tung), liten (lett) vekt i forhold til noe
anngat. Veie objekter. Kilo som vektenhet.

LNik vekt pé kjente og ukjents objekter: Hva
er lettest? Hva tror du er tyngst?

F& i gang samtaler rundt begrepet vekt.
Enkle forsek med analog og digital vekt.
Bruke Kims lek mead objekter av ulik vekt,
eventuelt rengere disze fra lettest til
tyngst.

3.~k klasse

Stor (tung), liten (lett) vekt i forhold til noe
anngat. Veie objekter. Kilo som vektenhet.
Hektogram og gram.

Mé&le og veie ndr vi lager mat. Matteprat.
Enkle forsek med analog og digital vekt.
Méle og veie objekter.

LNik vekt pé kjente og ukjents objekter: Hva
er lettest? Hva tror du er tyngst?




Bu-modell (deler hentet fra Kvefjord kommune sin Bu-modell)

F& i gang samtaler rundt begrepet vekt.
Viekt pd objekter vi bruker mye pa skolen,
hjemmet rm.m.

15. Temperatur 1.-2 klasse Kald, varm, lav, hey, kiolig, iskald, kgkvarm, Kjennskap til temperaturmaler.
lunken, mélte eksakte temperaturer Enkle forsok med temperatur

3.-4 klasse Kald, varm, lav, hey, kjolig, iskald, kgkvarm, Hvordan pavirker ulike temperaturar

lunken, mélte eksakte temperaturer kroppen?
Lage enkls forsek med vann, frysepunkt,
kakepunkt varmt vann og kaldt vann.
Méle og registrere utetemperatur over tid.
16, Lukt 1.-2 klasse God og vond lukt, lukter i naturen, wlik Beskrive hva som er gode lukter og vonde
matlukt. Malingslukt, bensinlukt ol. lukter Feks. beskrive hvordan maten lukter.
3.-4 klasse God og vond lukt, lukter i naturen, ulik Sansslsker
matlukt. Malingslukt, bensinlukt ol. Skills Lare seg begrepens vi har om smak/lukt.
mellom vlik lukter av mat. Betydning av personlig hygiens.
Blindtest av ulike luktsr
17 Smak 1.-2 klasze surt, sett, salt, ymami og bittert, forskjellig Blindtest av ulike smaker.

3.-& klasze smak av f.eks. frukt, kjatt ol. Lage enkel mat med fokus pa smaker, eks i
uteskole, pé tur eller pé Mat og
helsekjokkenst.

Samtaler rundt sammenhengen mellom
smak og luktesans
18.Tid 1.-2 klasse Dag, natt, morgen, kveld, drstider, far og etter Klokks- analogt og digital, sekunder,
noe, lang og kort tid, sommer, hast, vinter, var minutter og timer.
og klokka (halv og hel tima). Lere seg begrepens: presis, for sen eller
3.~ klasse Dag, natt, morgen, kveld, drstider, far og etter for tidlig.
noe, lang og kort tid, sommer, hast, vinter, vir Leere om ukedager, méneder og &r
og klokka i sin helhet). Enlg,

Grunnlaget- materiell til begrepsinnlzring

for sp2sped.




Bu-modell (deler hentet fra Kveefjord kommune sin Bu-modell)

19. forandring 1.-2 klasse | farge, form, stilling, sterrelss, antall, plass, Turer, sktiviteter og opplegeg | uteskola.
retning, &rstid, degnets tider, temperatur, Samtale om alle typer forskjeller
begreper om maned, &r EBruke eksperimenter

3.~ klasse | farge, form, stilling, sterrelse, antall, plass, Samtaler om markstiden.
retning, &rstid, degnets tider, temperatur, Temaarbeid om planster.
begreper om degnet, mdned, &r, sol og mane. Kijennskap til heyvann og lavvann (ny og
neméne}.
Bruke sksperimenter:
Eole.
20. Fert/hastighet | 1.-2 klazze Stor fart, liten fart, rask, sakte, starre, 4 tur, lope kort distanser, bruke
mindre-fart, sterst, minst, avtagends, skende. stoppeklokke, integrere dette inn i lek og
3.~k klasse Stor fart, liten fart, rask, sakte, sterre, aktivitet.
mindre-fart, sterst, minst, avtagende, skende, Bruke naturen eks: bekker for & s2 hvilken
meter pr. sekund og kilometer i timen. fart ulike objekter kan fa.
Avstand og fart i n2romradet og
skoleomridet.
Ta tiden pad vlike aktiviteter |
uteskols/skolegirden.
Samtale om objekter som har ulik fart.
Bruke utzskole sktivt som l=ringsarana.
21 Verdi 1.-2 klasse Rett- galt wurderinger, affeksjonsverdi og Konkreter i form av lekepenger
pengeaverdi. Rollespill med bruk av lekepenger, butikk.

Ta pé og lere seg form og utsende pé noen
mynter og sedler | Norge.
Legge sammen og trekke | fra. Forstd at
antall penger du har ikke nadvendigvis
betyr at du har mer pengeverdi.
Eola.

3.4 klasse Rett- galt vurderinger, affeksjonsverdi og L=are om bruken ev “usynlige pengar” pé

pengeverdi.

bankkonte/barnebankkort.
Bruke konkreter i form av pengesedler,
mynter og penger som du finner lokalisert
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Bu-modell (deler hentet fra Kvefjord kommune sin Bu-modall)

pé en bankkonto som du far tilgang pé ved
hjelp av eget bankkort.
- Snakke om ulike valutasr

- Eole.

Fast rutine for evaluering av om elevena har tilagnet seg begrepene hvert &r pa 1-4. Trinn. Bruke Grunnleggends bagrepstest?




Wmm1oumu_.m= 5-7

Etter 1-4 trinn skal elevene ha forstaelse for Nyborgs grunnleggende begreper gjennom BU-modellen. For enkelte elever vil det vaere nedvendig &
repetere enkelte av disse videre pa mellomtrinnet. Det er viktig at lazrerne har kjennskap og kunnskap om disse, synliggjor dem i klasserommet og
bruker dem i hverdagen. Nyborgs begreper vil ogsé veere relevant & jobbe eksplisitt med i mindre grupper for elever med FNO og sprékvansker.

P& 5-7 trinn vil begrepsopplaeringen veere todelt: innleering av sosiale begrep og egenskaper, og faglize begreper. Dermed vil begrepenes innhold
veere mer abstrakt enn tidligere.

De faglige begrepene er hentet fra LK20 og de tverrfaglige temaene, nasjonale prover og Osloprevene. Pa hvert trinn er det lagt inn begreper
elevene ber ha forstdelse for i lopet av &ret for best mulig grunnlag for leering videre. | tillegg til disse mé& leererne plukke ut relevante begreper fra
temaene som gjennomgas i hvert fag. Disse beaer synliggjores pa ukeplaner eller lignende, og jobbes eksplisitt med gjennom uka.

P& 5. trinn er de sosiale begrepene hentet fra SMART-oppvekst. Disse tar for seg sosiale og personlig egenskaper. De faglige begrepene fra LK20
er overordnede begreper som gar igjen, og brukes blant annet i de nasjonale provene pa 5. trinn. | tillegg gjennomferes lesekurs, og det vil ogsa bli
hentet begreper derfra.

P& 6. trinn vil begrepene som brukes i oslopreven veere viktig for elevene & ha kjennskap til. | tillegg er sosiale begreper knyttet til opplegg som
giennomfoeres pa 6 trinn med helsesykepleier knyttet til kropp, seksualitet og grensesetting.

Begrepene pd 7. trinn er plukket ut som en naturlig progresjon fra det som er gjennomgatt tidligere, bade faglige og sosiale. Faglig er det bade
repetisjon av enkelte begreper fra tidligere, og begreper de vil mete pa | kommende osloprever og overgangsprover.

Ansvarsbevissthet

Mot

Selvkontroll

"Trinn Sosiale begreper Gjennomfering .T.ﬁ:mm begreper Gjennomfering
5. trinn + Omsorg Her vil det avsettes tid i fag som KRLE, Begreper fra LK20 (TF) Muligheter:
R funnsf k til & arbeid
+ Talmodighet e e Utforske Elevene har egne begrepsbeker

konkret med sosiale egenskaper hentet
fra SMART-oppvekst. 18 begreper - ett iPresentere

uka.
Argumentere

Elevene har SMART-bok der begrepene

skrives innog utbroderes i Begrunne

der de lager tankekart eller fyller
ut og limer inn utvalgte maler for
begrepskart.
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+ Hjelpsomhet

+ Takknemlighet
= Samarbeid

= Utholdenhet

* Respekt

» Selviillit

« Malrettethet

« Jrlighet

*  Humor

+ |eeringsglede
+ Nysgjerrighet
* |ederegenskaper

+ Kreativitet

mpati

nkludering

dentitet

ilhorighet

skriveoppdragfra SMART. Rollespill.

elevenes hverdag.

Muligheter:
Tankekart
Rollespill
Tabla

Deles ut lysglimt for & bruke begrepene i

fellesundervisning. Ulike aktiviteter og .mmq:_:m::.m:m

Pastand
Beereper fra lesesenteret
Beerekraft
Mangfold
Utrydningstruet
Identitet

Samfunn
Demokrati
Begreper fra matte
Regneart
Differanse

Produkt

Sum
Dobling/halvering

_ » _ .
Grensesetting
Nettvett

Mental helse

Elevene kan lage egne begrepskart
i creaza.no i deres versjon av
digitale tankekart.

Pa creaza finnes ogsa en
begrepsbank der man kan soke
opp begreper for & f& dem
forklart.

Ellers kan elevene ogsé selv lage

tegneserier i cartoonist for &
forklare begreper.

Muligheter:

Elevene har egne begrepsbeker
der de lager tankekart eller fyller
ut og limer inn utvalgte maler for
begrepskart.
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. trinn

elvfelelse Sosiale caser bade pa skolen og i lekse EEEFﬁmEm
edfolelse Lage kortfilmer Sammenligne Elevene kan lage egne begrepskart
) . L noid .
roppssprak Bruke cartoonist Tolke _ H.u_..m e
.............. digitale tankekart.
alg og handling Skrive fortelling Vurdere e
isforstaelse Haytlesing og diskusjon Budskap begrepsbank der man kan soke
: - o — opp begreper for & fa dem
oleranse og toleransevindu a corklart.
R Ellers kan elevene ogsa selv lage
Redd barna tegneserier i cartoonist for a
. forklare begreper.
Bla kors
Unicef
\Verdensdagen for psykisk helse
Link til livet
RVTS - toleransevindu
mpati Muligheter: LK20 Muligheter:
ympati Tankekart om selve ordet Oppsummere Elevene har egne begrepsbeker
der de lager tankekart ell 1l
ntegritet Rollespill Reflektere er de lager tankekart eller fyller
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Fordommer
Roller
Pavirkning
Fellesskap
Kompromiss
Konflikt

Raus
Perspektiv
Rettferdighet
Likeverd

mpulskontroll

ntensjon

Tabla
Lage kortfilmer
Bruke cartoonist

Skrive fortelling

Haytlesing og diskusjon

Nettressurser:
Redd barna
Bla kors

Unicef

Link til livet

RVTS - toleransevindu

Sosiale caser bade pa skolen og i lekse

\Verdensdagen for psykisk helse

.Dvur_,m:m
Sammenligne
Oslopreve naturfag
Hypotese
Gjore rede for
Konkusjon
Observasjon
Naeringskjede
Ressurs
Konsekvens
Ersak

Losning

Overgangsprove/NP:

Tema
Hovedbudskap
Lese mellom linjene
Trekke slutninger
Hensikt

Fortellende tekst

ut og limer inn utvalgte maler for
begrepskart.

Elevene kan lage egne begrepskart
i creaza.no i deres versjon av
digitale tankekart.

begrepsbank der man kan soke
opp begreper for & fa dem
forklart.

Ellers kan elevene ogsa selv lage

forklare begreper.
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Saktekst / fagtekst
Argumenterende tekst

Sammensatt tekst

Begrepsplan for 8-10. Trinn kommer
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edlegg 2 - Strukturert foreldresamtale for a
mer informasjon om morsmalet hos
erspraklige elever og ved mistanke DLD

LDeQ foreldreintervju ved mistanke om DLD hos flerspraklige - Statped

¥ Statped

Foreldreintervju

Dette er en oversatt og tilpasset versjon av Alberta Language and Development Guestionnaire
= ALDeQ (Paradis et al., 2010). Intervjuguiden kan brukes i samtale med flerspraklige bam og unges
foreldre for a belyse barnets ferstesprik, spraklige milepaler, aktivitetsmenstre og familiebalkgrunn.

A. Tidlige milepzler pa forstespriaket/morsmalet

Skrivinn skir:

Hvor gammelt var barnet ditt da han/hun begynte & ga?

< 15 maneder > 16 maneder

Skar=3 Skar=0
Hvor gammelt var barnet ditt da han/hun sa sitt ferste ord?

< 15 maneder O 16-24 maneder O = 25 maneder

(1 &r og 3 md. eller yngre) (1 4rog4 md. til 14rog 11 md.) (2 &r eller aldre)

Skir =6 Skir=4 Skar=0
Eksempler pa barnets ferste ord:
Hvor gammelt var barnet ditt da han/hun begynte a sette
sammen ord til korte setninger?
O < 24 maneder O 25-30 maneder O = 31 maneder

(ymgre enn 2 ar) (2 artil 2og5md.) (2 ', &r eller aldra)

Skir =6 Skar=4 Skar=0
Eksempler pa korte setninger:
Nar du tenker pa andre barn pa samme alder, synes du ditt barns
sprakutvikling har vaert annerledes enn andre barn du kjenner?
Hvis foreldrene uttrykker at bamnets sprakutvikiing har veert like god, bedre eller
raskere, skar 3 poeng. Gi 2, 1 eller 0 dersom foreldrene uttrykker at bamet har
hatt langsommere sprakutvikling enn andre barm.

ikke: litt O ganske sveert

annerledes annerledes annerledes annerledes

Skar=3 Skar=2 Skar=1 Skar=0
SAMLET SKAR DEL A (maks 18): 0
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https://www.statped.no/ressurser-og-verktoy/ressurser/aldeq-foreldreintervju-ved-mistanke-om-dld-hos-flerspraklige/

B. Navarende ferdigheter pa forstespraket/morsmalet
(Sammenlign barnet ditt med andre barn med samme farstesprak med unntak av sparsmal 10)

Shriv inn skir:
Sammenlignet med barn pa samme alder, hvordan vurderer du
ditt barns mate a uttrykke seg pa?
svaart god O pa samme niva O litt svakere svaert svak
Skar=3 Skar=2 Skar =1 Skar=0

Sammenlignet med barn pa samme alder, hvordan er ditt barns

uttale av ord?
O sveart god O pa samme niva noen feil O rmange feil
Skar=3 Skar=2 Skar=1 Skar=0

7. Er det lett/enkelt for familie og venner & ha en samtale med
ditt barn?

sveert lettenkelt O greit nok O vanskelig noen ganger O vanskelig
Skar=3 Skar=2 Skar=1 Skar=0

8. Sammenlignet med barn pa samme alder, har barnet ditt
vansker med a formulere setninger?
Eksempel: har relevant ordforrad, korrekt grammatikk,
lange nok sefninger bl at andre forstar hva bamet sier.

O ingen vansker O ingen forskjeller O noen vansker O vanskelig
Skar=3 Skar=2 Skar=1 Skar=10

9. Er du forneyd med hvordan barnet ditt snakker
ferstespraket/morsmalet?

O sveert fornayd O fornayd O ikke helt fornayd O svaert lite fornayd
Skar=3 Skar=2 Skar=1 Skar=0

10a Synes du barnet ditt snakker ferstespraket/morsmalet
sitt like godt som barn i hjemlandet/opprinnelseslandet?

O like godt nesten like O nesten like godt, O ikke like godt
eller bedre godt, men noen rmen en del Skar=0
Skar=3 forskjeller farskjeller

Skar=2 Skar=1
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Hvis foreldrene er usikre pa sprakkvalitet pa morsméaletferstespraket
eller ikke synes barnet snakker like godt:

10b Hvorfor tror du barnet ditt har svakere morsmal/ferstesprak
enn norsk? Tror du barnet ditt erstatter ferstespraket/morsmalet
med norsk?

Fyll inn:

SAMLET SKAR DEL B (maks 18):

C. Aktivitetsmonstre og interesser

11. Liker barnet ditt 4 lese beker eller 4 bli lest for?

ofte noen ganger sjelden aldri
Skar=3 Osﬁr-z OE&H-‘I OEI{H-E

12. Sammenlignet med jevnaldrende med samme sprak, hvordan er
barnets lese- og skriveferdigheter pa morsmalet/forstespraket?

«  Huwis bamet ikke har fatt lese- og skriveoppleering pa farstespréket,
hopp over sparsmalet.

* Hvis bamet er yngre, skal «lese og skrives forslas som kjennskap
til bokstaver og tall.

« Hvis bamet ikke har [zt & lese og skrive: Noter antall bokstaver/ftegn
bamet kan.

O veldig gode, O like gode O ikke sa gode O betydelig svakere
kanskje bedre Skar=2 Skar=1 Skar=0
Skar=3
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13. Hva liker barnet ditt a gjore?

Huvis foreldrene nevner mer enn én kategon, skal poengene for kategoriene legges
sammen og deretter deles pé antall kategorier. Rund opp dersom nodvendig.

O spraklige O problemlgsnings- O fysiske annet: tv,
aktiviteter som oppgaver: spill, aktiviteter: dataspill, spille
a lese, skrive, puslespill, fotball, ski, pa nettbrett,
snakke fortelle klosser svemming film, utkledning
vitser, leke skole Skar=2 Skar =1 Skar=0
Skar=3

Notér eventuelt barnets interesser:

14. Hvor raskt/lett lerer barnet ditt nye ting?
Eksempler: ord, puslespill, sport, regler for lagspill (f.eks. fotball), bruk av

nye leketoy.

O med én etter fa O trenger hjelp o trenger mye hjelp
gang forsek og stette og stotte
Skar=3 Skar=2 Skar=1 Skar=0

Eksempler pa hvordan barnet larer nye ting:

15. Hvordan gjennomferer barnet ditt ulike aktiviteter?
Eksempler pa aktiviteter: spill, spise, se pa tv, leke med leker, hore pa musikk, danse.

Driver barnet ditt med én aktivitet om gangen eller flere samtidig?
Fullferer barnet ditt pabegynte aktiviteter?

O én aktivitet om gangen 1-2 aktiviteter samtidig
som fullferes og fullferer én av dem
Skar=3 Skar=2

O 3-4 aktiviteter samtidig O mer enn to aktiviteter, og det er
og fullferer én av dem sjelden noen av dem blir fullfort

Skar=1 Skar=0



4 16. Blir barnet ditt frustrert hvis andre ikke forstar hva han/hun sier?

Idri ofte ofte
OSar=s  Osarz™ Skir = 1 Skar =0
SAMLET SKAR DEL C (maks 18): 0

D. Familiebakgrunn

Skrivinn skhr:

17a Kan du fortelle litt om hvilken utdanning og yrke narmeste
familie har (fra hjemland/opprinnelsesland/Norge)?
Forméalet med sparsmalet er & gi en kontekst for skaringen av svarene § 175

Forelder 1 sin familie (foreldre, sesken, besteforeldra)

Forelder 2 sin familie (foreldre, sesken, besteforeldra)

17b Har alle i din familie gjennomfert grunnskoleutdanning?
Sparsmalet skal tkke skares dersom foreldrene begrunner manglende skolegang
med miljemessige arsaker eller eksterne faktorer (f.eks. kng, fatiigdom eller

manglende tilgang pa uldanningsressurser).
i
Ofar-s Ofar-o

Hvis ikke, hvorfor?
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18. Er det noen i familien som har hatt vansker med:

A lesing og skriving
B. A& lz=re seg a snakke eller begynte a snakke sent
C. auttale ord korrekt

Huvis det er behov for utdyping, kan skjemaet under benyties, men ikke alle
punkier ma giennomgas.

O ingen | familien har vansker O}a, muligens Oja, helt sikkert
Skar=86 Skar=3 Skar=0

Spersmélet skal ikke skéres dersom foreldrene gir uttrykk for miljemessige
arsaker eller ytre omstendigheter (feks. traume eller operasjoner).

OBS! For & gi en skar pa 6 ma foreldrene angi af ingan i familien har vansker. Dersom
foreldrane er ukomfortable med a svare eller ikke vet svaret, ikke skar spersmalel.

Slekining av | Slektning av

forelder 1 forelder 2

Vansker med skolen
eller med lzzring (:-2 9 (j:;? Q C.':g g (i:? 9 ? 9
Sprak- eller uttale-

ker (f.eks. ord,
::rnslr;:e::', ;ram?mlikk O O O O O O O O O O
eller starmming) A ne ja  nei ja  nei ja  nei ja  nei
Spesialundervisni
I spesiakiasseeksra |O O[O O[O O[O O |0 O
Gpﬂfﬁlgh'lg B na a ne |a  ne | e | nael
Oppfalging av logoped (:2 9 ? 9 {}2 {I;E’ 9 9 9 9
Vanske d & tte
bzglipdreT:IIerf?:Espg O O O O O O O O O O
3p-ar3mal | na a ne ja  ne | el |a  nei
Vansker med a lese O O O O O O O O O O
eller skrive ja nel | ja e ja nei | ja nei | ja nei
vanskermedalzre | OO O OO OO0 O
norsk som andresprak A nei ja  nei ja  nei ja mei | ja nei
Har gatt ett eller flere O O O O O O O O O O
klassetrinn om igjen ja  nei ja nei ja  nei i nei ja  nei
Ingen slektninger har | () O 10 @
vansker ja nel | ja e ja nei | ja nei | ja nei

SAMLET SKAR DEL D (maks 9):



Oppsummering

For a beregne total skar fra foreldreintervjuet:
Legg sammen alle tellere fra de ulike delene.

Foreldreintervjuet er ikke prevd ut systematisk

i en norsk kontekst, sa en klart definert risikogrense
for de ulike omradene og for totalskar er ikke mulig a
angi. Lav skar pa Del A og Del B kan indikere DLD.
Sprakkompetansen bear utredes naermere.

Foreldreinterjuskjamaet Alberta Language Development Questionnaire
(ALDw0) er utviklet av Johanna Paradis og kallegaer (2010), og er oversatt
g tipasset norek av May-Britt Mansrud o9 kellegaer | Statped.

/ (18)

/ (18)



rm og bruk i undervisningen
ksempel pa enkelt begrepskart elevene kan fylle ut:

~ Begrep: Synonym:

Hvordan beves ordet:

Ordel | an satning:

edlegg 3 - Eksempler pa arbeid med innhold,
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ksempler pa utfylte begrepskart, hentet fra Statpeds begrepsmodell/veileder
r arbeid med begreper (Statped, 2026):

symmetri

Nar noe er likt pa begge sidene av en
linje, kaller vi det symmetri. Linjen
trenger ikke a vises. En sommerfug|
kan veere symmetrisk. Den ene vingen
er et speilbilde av den andre. Et ansikt
kan veere symmetrisk. Vi har et oye, et
ore og halve nesen og munnen pa hver
side av ansiktet.

Tenkpdlyd  Tenkpdmeniiy

» Tre vokaler: y-e- i » speilbilde
» Tre stavelser: » likt pa begge sidene
Sym- met- -i av en linje
» Ordiord: » vingene pa en
Sy- et-ri- i sommerfugl
» et ansikt
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En kontrast er en forskﬁ
mellom to idéer, objekter eller
farger,

Ordet kontrast bestdr av 2
stavelser:

En stor kontrast er en stor
forskjell.

kon-trast

Vokaleneer, 0~ a
At noe star i kontrast til noe
annet, betyr at det er en stor
forskjell mellom dem,

Synonym til ordet kontrast er:

e  motpol, motsetning

X
kontrast

Farger som er pd

motsaf'f side | Kontrast (sprék),
fargesirkelen er forskjell mellom
kontraster til

hverandre




MIRAKEL

Ordet betyr:

Dette vet jeg om ordet

Vokaler: ordet har 3 vokaler
Stavelser : mi-ra-kel

Synonymer: uforstdelig, overnaturlig, nesten ikke til & tro
Substantiv

Det var et mirakel at sjéferen overlevde ulykken

Kopinght: Wenche Schjeiberg
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tyngdekraft

Nér du og jeg gér rundt pd Jorda, virker det

krefter pd oss. Og vi overferer kraft til Jorda og
andre ting vi er borti. Til og med ndr vi stér helt i
ro, virker det ei kraft pd oss. Denne krafta heter

tyngdekraft.

Tyngdekrafta virker pd alt her pd Jorda.
Tyngdekrafta pd jorda gjer at ting faller mot
Jorda.

» tre vokaler: y-e-a » Krefter som pavirker
oss

» tre stavelser:

tyng - de - kraft » Ting faller ned

» sammensatt ord:
tyngde - kraft

© Arva Grethe K jesnes
Siw Tonje Sedsey
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edlegg 4 — Ny i norsk: Eksempel pa ordliste i

lasserommet

Ordliste: uke 1 -

Meg selv og min skole

va heter du? en skale Hvordan feler du deg?
leg heter .. et klaszerom Hvordan har du det?
=] en klasse leg er .

han en skaletime leg faler meg

hun en skalegdnd glad

du EN gang sint

en Familis et toalett fen do resdd

&N mamma en time bratt

&n pappa et Friminutt lei meg

i spsber min klasse sur

en bror min skode

Har du en familie?
leg har ...
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